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Factors affecting socialisation of children from multi-child families at school
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Wstep

Wspotczesna pedagogika spoteczna ustawicznie zmaga si¢ z konieczno$cig
odkrywania 1 skutecznego przeksztatcania otaczajacego nas, zmieniajacego si¢
swiata (Pilch 1 in. 2010, s. 7). Intensyfikacja elementéw tychze zmian znaj-
duje swoje odniesienie w jednej z kategorii pojeciowych pedagogiki spotecz-
nej, ktora jest socjalizacja.

O jej wyjatkowosci w odniesieniu do dziecka z rodziny wielodzietnej
1 jego miejsca w szkole (oddzialywaniu szkoty na proces jego uspotecznie-
nia) przesadzaja rozne czynniki. Zaliczy¢ do nich mozna m.in.: kulture, kli-
mat szkoty, a takze zlozong symbolizacj¢ szkolng, rytualy i szkolne normy
oraz wzorce zachowan.

W literaturze przedmiotu oraz analizach badawczych zwraca si¢ rowniez
uwage na specyfike szkoty jako Srodowiska socjalizacyjnego oraz jej charak-
terystyke w kontekscie typu instytucji edukacyjnej. Wskazuje si¢ wowczas na
dodatkowe czynniki, tj. czas przebywania jednostki w szkole, zdolno$¢ zaspo-
kajania potrzeb jednostki, czy zlozone relacje spoteczne.

Znaczenie czasu w kontekscie socjalizacji dziecka w szkole jest dwoja-
kie. Po pierwsze: okres, jaki jednostka spedza w szkole, obejmuje etap jej
zycia, majacy duze znaczenie dla wlasciwego ksztaltowania osobowosci 1 jej
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dalszego rozwoju. Doswiadczenia zdobyte w szkole przez dziecko zapisu-
ja sig, przez co ksztattuja jego struktury poznawczo-emocjonalno-dazenio-
we, stanowigce podtoze pozniejszego funkcjonowania spotecznego (Prezyna
1989, s. 137), wczesny charakter zwigzkow dziecka w wieku dorastania
ze szkolg sprawia, ze oddziatywanie szkoty uwaza si¢ za szczegolnie silne
i trwate. Postugujac si¢ jezykiem teorii uczenia znaczenie szkoty w zyciu
jednostki wynika z determinujgcego znaczenia wczesnych skojarzen i uwa-
runkowan dla przysziego zachowania. Wptyw 1 oddziatywanie wspotcze-
snej szkoly gimnazjalnej na dziecko dokonuje si¢ w tym okresie, gdy jest
ono szczegOlnie podatne na proces socjalizacji. Oczywiscie odbywa si¢ on
na podlozu juz wypracowanym, uksztattowanym przez rodzing, ktora stano-
wi jedyng grupa ksztattujacag w sposob bezposredni zachowanie cztowieka
(Pielka 1991, s. 156), a takze miejsce realizacji najwazniejszych stadiow so-
cjalizacji dziecka.

Z perspektywy socjalizacji bardzo wazne jest wlasciwe zaspokajanie
wszystkich potrzeb jednostki. W aspekcie zaspokajania potrzeb biologicz-
nych, emocjonalnych, poznawczych dziecko jest zalezne od rodzicow, kto-
rzy dostarcza¢ winni pozywienia, regulowaé doptyw informacji o $wiecie,
dba¢ o relacje rodzinne. Zaleznos¢ ta jest widoczna zwtaszcza wsrdd rodzin
posiadajacych liczne potomstwo, ktore niestety nie zawsze sg zdolne zaspo-
koi¢ podstawowe potrzeby swoich dzieci. Przeszkode stanowig np. czynniki
zagrazajace, takie jak: ubdstwo, bezrobocie, czy niski poziom wyksztalcenia.

Nie nalezy jednak poming¢ faktu, iz w procesie zaspokajania potrzeb
duza rolg odgrywa wiasnie srodowisko szkolne.

Wewnatrzszkolna socjalizacja dziecka polega na dostarczaniu bodzcow,
stanowigcych rownie wazny budulec wewnetrznego $§wiata jednostki.

Bodzce o charakterze spotecznym dostarczane sg wiec dziecku, nie tylko
przez rodzing, ale takze szkote. Na przyktad w postaci konkretnego otoczenia
socjalizujgcego (przedmiotdw, urzadzen, sprzetow, zywnosci, odziezy) oraz
przez ukazywanie sposobow obchodzenia si¢ z nimi, uzytkowania ich i war-
tosciowania. W tym aspekcie dziecko uczy si¢ gospodarnosci (Baniak 1985,
s. 18-25). Tak przekazywane dziecku tzw. ,,opakowanie spoteczne” wptywa
na jego doswiadczenia, pobudza do wszechstronnej aktywnos$ci w tym oto-
czeniu (Lis 1992, s. 59).

Szkota, zaspokajajac potrzeby dziecka staje si¢ dla niego bazg doswiad-
czalng, terenem usprawniania funkcji, utrwalania osiagni¢¢. Tkwia w niej sity
stymulujace rozwoj, cho¢by przez fakt organizowania trybu zycia dziecka,
przez sposéb wykonywanych w niej zadan, organizacje czasu.

Odnoszac si¢ do literatury pedagogicznej, warto zaznaczy¢, za M. Du-
dzikowa (2001, s. 133), ze wspotczesna szkota stanowi wazne zrodio przezy¢
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1 informacji, w ktdérej podstawg socjalizacji sg interakcje spoteczne, aktywna
oraz sprawcza rola jednostki.

W analizie wewnatrzszkolnej socjalizacji dziecka wyrazny akcent kta-
dzie si¢ na relacje (stosunki osobowe) migdzy uczestnikami zycia szkolnego.
Na terenie szkoty interakcje osobowe sg szczegodlne. Ich natura, jakos$¢ i for-
ma skladajg si¢ na strukture grupy szkolne;.

Kultura szkoty

Nowe do$wiadczenia dziecka z rodziny wielodzietnej sg przez nie zdoby-
wane 1 ,,rozpatrywane” w kontekscie juz posiadanego do$wiadczenia, o roz-
nej etiologii ze wzgledu na szeroko pojety spoteczno-kulturowy kontekst jego
zycia (Brzezinska 2000, s. 65).

Doswiadczenia te, zdaniem M. Dudzikowej, wchodza w rozmaite ,,konfi-
guracje” z doswiadczeniami szkolnymi. Uczen nie przychodzi do szkoty jako
tzw. ,,czysta karta”, ale jest wyposazony w bagaz dos§wiadczen uwarunkowa-
nych przez wzrastanie w okre§lonym $rodowisku wraz z wlasciwymi mu war-
tosciami, normami, wzorami zachowan itd.

Uogolnienie, wynikajace z doniesien klasykow 1 wspodtczesnych badaczy
(m.in. S. Kowalskiego, Z. Kwiecinskiego, M. Kozakiewicza) pozwala przy-
ja¢ wniosek, ze wartosci uznawane w poszczegolnych zbiorowosciach i obo-
wigzujace w nich wzory zachowan, aspiracje, orientacje zyciowe, a takze
obiektywna rzeczywisto$¢, np. istniejagce w srodowisku instytucje kulturalne
1 dostepnos¢ do nich, warunkujg r6zny przebieg procesu socjalizacji mtode-
go pokolenia. Stad zréznicowany zaséb jego doswiadczen zyciowych, obraz
Swiata oraz samego siebie.

W niniejszym artykule skoncentrowano si¢ na kulturze symbolicznej, t.
catoksztalcie zachowan opartych na systemach symbolicznych w odniesie-
niu do koncepcji regulujacych aktywnos$¢ jednostki (Tyszkowa 1984, s. 24).

W toku socjalizacji dzieci przyswajaja pewne systemy symboliczne wraz
z ich znaczeniem 1 sensem, wtasciwym dla danej kultury.

Nalezy jednak podkresli¢, iz oddziatywanie kultury szkolnej na dziec-
ko, rozumiane jest jako przekazywane zrodio przezy¢ i informacji o ludziach
1 wartosciach, ktérych dziecko nie moze zdoby¢ w do§wiadczeniu osobistym.
Dlatego tez podstawa socjalizacji dziecka z rodziny wielodzietnej w szkole
s wspomniane interakcje.

Nie kazde przekazy spoleczne, jakie maja miejsce w szkole stajg sie
obiektem aktywnos$ci dziecka z rodziny wielodzietnej. Pozostajag one zatem
poza obrebem jego doswiadczenia lub wlaczaja sie¢ w nie jedynie powierz-
chownie 1 nietrwale.
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Analizujac szczegotowo czynniki socjalizacji dziecka z rodziny wielo-
dzietnej w szkole warto podkresli¢, 1z dzisiejsza rzeczywistos¢ edukacyjna
rzadko uwzglednia zamierzenia przedstawicieli wszystkich szkolnych stanow,
tj. nauczycieli, uczniéw 1 rodzicoOw.

Potwierdzaja to m.in. badania D. Waloszek (2001, s. 104—-128), z kt6-
rych wynika, iz w wiekszosci szkot gimnazjalnych obserwowalny jest brak
tzw. ,.kultury wspoipracy” (Dudzikowa 2001, s. 173) opartej na codziennym
wspotdziataniu cztonkow spolecznosci szkolnej wokot waznych dla socjali-
zacji wartoscl.

Na podstawie warto$ci ustanawiajg si¢ szkolne normy, a te z kolei wpty-
waja na szkolny system kulturowy, oddzialujacy na ucznidéw. Pisat o tym m.in.
K. Polak (2007, s. 12).

Zdaniem tego autora kultura szkoty powstaje na podstawie dziatan uczest-
nikow zycia szkolnego 1 w pewnym momencie ulega swoiste] autonomizacji.

Kategoria kultury, postuzyta jako punkt odniesienia do szczegdétowego
wyjasnienia zachowan dziecka z rodziny wielodzietnej w ramach uktadu spo-
tecznego w szkole.

Zagadnienie kultury szkoty stanowi czynnik socjalizacji dziecka z rodziny
wielodzietnej ze wzgledu na fakt, i1z glowni aktorzy ,teatru zycia szkolnego”,
tkwig w ,,humanizujacej” perspektywie, zgodnie z przyjeta w pracy teorig.

Warto zaznaczy¢ takze, iz na ten aspekt szkolnej socjalizacji nie zwraca
si¢ na ogot uwagi, nie bywa on rowniez obiektem dyskusji ukierunkowanych
np. na podnoszenie jakosci funkcjonowania szkoty.

Kultura szkoty jest zdaniem K. Polaka (2007, s. 19-28) rezultatem kilku
procesow. Ilustruje je ponizszy schemat.

Schemat 1. Tréjwymiarowa perspektywa kultury szkoty

Wewnetrzne
procesy regulacyjne

Oddziatywanie KULTURA Manifestacja swiadomosci
czynnikéw zewnetrznych SZKOLY podmiotéw zycia szkolnego

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Kultura szkoly jest, zgodnie z powyzszym schematem wypadkowg roz-
maitych zdarzen i1 procesow, jakie maja miejsce w szkole. Zapewne inaczej
zachowuja si¢ uczniowie w szkole wielkiego miasta, inaczej za§ w szkole
wiejskiej. Prawdopodobnie odmienne jest w nich kierowanie szkotg, wymiana
doswiadczen miedzy nauczycielami, komunikowanie si¢ z uczniami, rodzica-
mi. To, co powoduje te rdznice, jest wlasnie kultura szkoty — warto$ci 1 nor-
my w niej wystepujace, podlegajace symbolizacji 1 rytualizacji.

Kultura szkoty podlega rowniez specyficznym uwarunkowaniom ze stro-
ny innych elementdw szkolnej rzeczywistosci, takich, jak oddziatywanie in-
nych instytucji na szkole, zarzagdzanie jej finansami. Zatem, stosunki pomiedzy
uczniami, rodzicami 1 nauczycielami, moga by¢ regulowane nie tylko przez
statut, kodeks ucznia, ustawe oswiatowa, szkolne regulaminy, ale takze przez
kulturg, ktéra zawiera warto$ci 1 normy wzmacniajace lub zastgpujace moty-
wowanie ucznia do aktywnosci.

Istnieje jeszcze jeden sposob, poprzez ktory kultura szkoly jest determi-
nowana. Sg to subiektywne doswiadczenia ludzi, swoisty jezyk, wiedza, ry-
tuaty szkolne, ceremonie, elementy szkolnej tradycji. W takim ujeciu kultura
szkoly okre$lana jest przez badaczy za pomoca metod jakosciowych, stosowa-
nych réwniez w niniejszej dysertacji, gdzie w ramach analizy kultury szkoty
przedmiotem zainteresowan badawczych uczyniono m.in. procesy interakcyj-
ne, postrzeganie rzeczywistosci szkolnej przez dziecko z rodziny wielodziet-
nej, stosunek do klasy szkolnej.

Tak rozumiany termin ,kultura szkoty” zawiera to, o czym dzieci z ro-
dzin wielodzietnych w szkole mowig, jakich tematéw unikaja, jak si¢ czu-
ja w szkole, jakie znaki wyr6zniajg ich sposrod innych grup uczniowskich.

Kultura szkoty (zbidr warto$ci, wzoréw zachowan, norm, tradycji i rytu-
atléw szkolnych) jako czynnik socjalizacji dziecka pozwala zatem zrozumiec
odrgbne tozsamosci, utatwia wnikanie w proces socjalizacji, co potwierdzajg
pedagogiczne doniesienia m.in. M. Dudzikowej, A. Janowskiego, A. Kargu-
lowej, Z. Kwieciniskiego, M. Lobockiego czy B. Sliwerskiego'.

Podejmujac refleksje nad wptywem kultury szkoly na socjalizacje dziec-
ka, odniesiono si¢ przede wszystkim do wpltywu wartosci 1 norm wystepu-
jacych w §rodowisku szkolnym na zachowania dzieci (uczniéw) z rodzin
wielodzietnych 1 nauczycieli. Rdznicujg one w zasadniczy sposdb postepo-
wanie wspomnianych grup. Przedstawiajac stosunki miedzy kulturg szkoty
a uspotecznieniem uczniéw nalezy pamigta¢ o tym, ze kultura ta moze by¢
traktowana wielorako (Polak 2007, s. 19).

' Aspekt ten odnalez¢ mozna m.in. w publikacjach: M. Dudzikowej ( 2001); A. Janowskiego
(1995); A. Kargulowej i in. (1991); Z. Kwiecinskiego (Torun 2002); M. Lobockiego (1974)
oraz B. Sliwerskiego (1993).
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Klimat szkoty

Préba okreslenia zasad, tradycji 1 norm, przenikajacych szkolne Srodowisko
socjalizacyjne oraz codzienne zachowania ucznidw 1 nauczycieli bylo wpro-
wadzenie do literatury pedagogicznej terminu ,.klimat szkoty’.

Jak pisze R. Fisher, [...] jest co§ w szkole, co$ nieuchwytnego — styl,
wydzwigk, atmosfera, co$ co czuje si¢ za skorg po jakim$ czasie spedzonym
w szkole” (Fisher 1999, s. 45).

Termin ten uzywany jest w Polsce, w przeciwienstwie do prac peda-
gogicznych 1 psychologicznych opublikowanych w Stanach Zjednoczonych
i Europie Zachodniej, stosunkowo rzadko i z reguly bez uzasadnienia defini-
cyjnego, czy empirycznego.

W dotychczasowym, polskim pi§miennictwie bywa on zamiennie defi-
niowany. Ws$rod zastepczych termindw, mozna wyr6zni¢ nastepujace: klimat,
klimat spoteczny, psychospoteczny, pedagogiczny, atmosfera, atmosfera wy-
chowawcza, srodowisko emocjonalne, psychospoteczne, spoteczne, kultura
szkoly, etos szkoty, ukryty program szkoty.

Tym co jest wspdlne dla licznych i czgsto odmiennych definicji tego po-
jecia jest przyjecie, ze ,klimat szkoty”:

— odnosi si¢ do subiektywnego postrzegania szkoly przez rozne grupy,

— eksponuje aspekt emocjonalny,

— odnosi sie do spotecznos$ci szkolnej 1 szkoty jako srodowiska spotecznego,

— winien by¢ rozpatrywany z perspektywy réznych cztonkdéw spotecznosci
szkolnej,

— moze dotyczy¢ catej szkoty Iub klasy, jako specyficznej grupy.

Ogolnie mozna przyjac¢, ze klimat szkoty, a dokladnie klimat spotecz-
ny szkoly dotyczy tego, jak cztonkowie tworzacy jej spolecznos¢ postrzega-
ja, odbierajg to co si¢ dzieje w szkole, klasie 1 jakie relacje istniejg pomiedzy
cztonkami tej spotecznosci.

Jednoznaczne okreslenie czym jest klimat szkoty, nie jest tatwe. Odwo-
hujac sie do modeli koncepcyjno-definicyjnych klimatu szkoty, warto podkre-
8li¢, iz istnieje kilka roznych podej$¢ do tego zagadnienia.

Definicj¢ klimatu sformutowano m.in. na potrzeby programu ,,Porozumie-
nie w Szkole”, realizowanego przez Centrum Metodyczne Pomocy Psycholo-
giczno-Pedagogicznej. Zgodnie z nig, klimat szkoty dotyczy sposobu, w jaki
cztonkowie spoteczno$ci szkolnej postrzegaja to co dzieje si¢ w szkole oraz

2 Termin uzyty na gruncie polskim m.in. przez M. Kulesze (2007a), s. 261 i J. Ggsickiego
(1990).
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stopnia w jakim zaspokojone sa ich potrzeby 1 uczu¢ jakie to w nich wywo-
tuje (Dotka 1986).

Pojecie to, na gruncie polskim szeroko ujmuje m.in. M. Kulesza (2007b,
s. 21) (odwotujacy si¢ w swych analizach m.in. do prac F. Edera (1996,
s. 16), K. Ostrowska (2008), P. Erich (2007), M. Woynarowska-Sotdan (2007a,
s. 22-23).

Ponizej zaprezentowano, w formie tabelarycznej propozycje klasyfikacji
modeli koncepcyjno-definicyjnych klimatu szkoty, uwzgledniajac wptyw kli-
matu szkoty na proces socjalizacji dziecka z rodziny wielodzietnej w szkole,
poprzez wyrazne zaakcentowanie podej$cia socjalizacyjnego.

Tabela 1. Klasyfikacja modeli koncepcyjno-definicyjnych klimatu szkoty

Rodzaj podejscia Zakres tematyczny

Koncentruje sie na demograficznych cechach uczniéw, ale réwniez na-
uczycieli (wiek, pte¢, religia, warstwy spoteczne). Punktem wyjscia jest
teza, iz indywidualne wiasciwosci dzieci i dorostych tworzgcych Srodowi-
sko konstytuujg jego jakosc.

Wywodzi sie z psychologii srodowiskowej, podkresla znaczenie wiasci-
wosci $rodowiska celem tworzenia danego klimatu w szkole, majg tu
znaczenie zmienne geograficzne, ale réwniez fizyczne, jak np. infrastruk-
tura, przestrzen itd.

1. Podejécie demograficzne

2. Podejécie ekologiczne

Akcentuje dominujgcy wplyw wiasciwosci organizadji, tj. np. formalnych
3. Podejécie organizacyjne struktur. Odwotuje sie do przekonania, iz w szkole o dobrej organizadji
panuje dobry klimat.

Odwotuje sie do nieformalnych proceséw interakcyjnych (grup, struktur
hierarchicznych) wptywajacych na jakos¢ klimatu.

Koncentruje sie na badaniu wptywu na jako$¢ srodowiska szkolnego m.in.
5. Podejscie psychoanalityczne mechanizmdéw obronnych, konfliktéw. Szczegdlne znaczenie majg tu re-
lacje uczen—nauczyciel.

4, Podejécie socjometryczne

Zakfada, iz klimat szkoty jest determinowany przez wiasciwosci uczniow

6. PodejSde psychometryczne i nauczycieli, takie jak inteligencja, motywadja, zdolnosci.

Klimat szkoty uzaleznia od intensywnosci pewnych form zachowan

7. Podejscie behawioralne - o
uczniow i nauczycieli.

Orientuje badacza w kierunku postrzegania przez ucznidw — dziedi ja-
kosci istniejgcych norm i wymogoéw spotecznych istniejacych w szkole.
Akcentuje czestos¢ i intensywnos¢ wiasciwosci interakcji np. w klasie
szkolnej, pomiedzy uczniami.

8. Podejscie percepdji spofecznej

9. Podejécie interakcyjno-analityczne

Zwraca uwage na réznice w sposobie realizacji obiektywnych uwarunko-
wan ramowych (system szkolny, instytucjonalne i spofeczne normy, war-
10. Podejscie socjalizacyjne tosci). Odwotuje sie réwniez do wptywdw subiektywnej interpretacji tych
uwarunkowan przez cztonkdw spotecznosci szkolnej oraz ksztattowania
Srodowiska szkoly i szkolnego procesu socjalizacji.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie M. Kulesza (2007b, s. 21).
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Zasadniczym zatozeniem koncepcji klimatu szkoly jako czynnika so-
cjalizacji jest uznanie znaczenia nie tyle obiektywnych uwarunkowan, lecz
subiektywnego procesu percepcji tych wiasciwosci srodowiska szkoly przez
uczniow.

Dla pedagoga wazna jest w tym kontek$cie wiedza na temat komunikacji
dziecka z innymi uczniami i z nauczycielami, odczuwania przez nie przyna-
leznosci do klasy i szkoty, doswiadczania odtracenia, osamotnienia, wspot-
ksztaltowania zycia szkoty przez dziecko.

Dos¢ powszechnie przyjmuje si¢, iz wlasciwosci klimatu szkoty, jako
spotecznego czynnika determinujg przebieg procesOw nauczania i interakcji
w szkole, warunkujg takze efekty szkolnej socjalizacji (Kulesza 2007a, s. 262).
W ten sposob subiektywnie odbierany przez uczniéw jako problemowy kli-
mat szkolny, moze mie¢, na co wskazujg m.in. niemieckie doniesienia badaw-
cze, istotny wplyw na wyksztalcenie, rozw¢j 1 utrwalanie trudno$ci w nauce,
odczuwany poziom akceptacji, wi¢zi spoleczne czy konkretne zachowania
problemowe.

Klimat szkoty decyduje o réznicach miedzyszkolnych. Szkoty tego sa-
mego typu, dziatajace w podobnych warunkach spoleczno-ekonomicznych
1 w ramach takich samych przepiséw prawa, czasem ro6znig si¢ miedzy sobag.
Roznice te, widoczne 1 namacalne mogg dotyczy¢ warunkow czy organizacji,
ale rowniez specyficznej szkolnej atmosfery, aury, klimatu.

To wiasnie klimat szkoty sprawia, ze w jednych z nich uczen czuje si¢
bezpiecznie, wiacza si¢ aktywnie w tworcze zycie szkoly, przezywa rados¢, od-
czuwa swobodg, a w innych za$§ wyczuwa napigcie, nieufno$¢ 1 ograniczenie.

Czynnikami wplywajacymi na te ,klimatyczng” specyfike szkoty, sg
przede wszystkim: liczebno$¢ klas, wystrdj, wyposazenie i wielko$¢ szkoly.
Zaliczy¢ tu mozna dodatkowo organizacj¢ zycia oraz formalne a takze nie-
formalne normy 1 zasady panujace w danej szkole.

Najistotniejszym jednak, w odniesieniu do socjalizacyjnego charakte-
ru klimatu szkoly czynnikiem jest spoteczna atmosfera. To ona sprawia, ze
ubogo wyposazona, niedoinwestowana szkota moze by¢ przyjaznym, przy-
ciggajacym uczniow miejscem. Klimat tworzg przede wszystkim ludzie, tzw.
»aktorzy teatru zycia szkolnego”, ktorzy nieprzypadkowo zgromadzeni w tym
samym miejscu funkcjonuja wedlug pewnych zasad i norm, sg powigza-
ni dgzeniami, podzielaja pewne wartosci. Stad atmosfera charakterystycz-
na dla konkretnej szkoly przejawia si¢ najsilniej w relacjach miedzy ludzmi,
a jakos$¢ tych relacji ma bezposredni wplyw na wlasciwa socjalizacje wew-
natrzszkolna.

Znaczenie wspierajacego klimatu szkoty ma szczegdlny wymiar w odnie-
sieniu do socjalizacji dziecka z rodziny wielodzietne;.
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Pozytywny klimat spoteczny jest podstawowym warunkiem sprzyjajacym
bezpieczenstwu emocjonalnemu 1 wszechstronnemu rozwojowi tych dzieci.
Jak juz zasygnalizowano wcze$niej, wspoldecyduje o efektywnosci dziatan
edukacyjnych, stanowi warunek powodzenia realizowanych w szkole pro-
gramow 1 projektéw. Przyjazny, oparty na wzajemnym szacunku klimat uta-
twia adaptacj¢ w nowym S$rodowisku oraz wzmacnia przekonanie uczniow
1 nauczycieli o sensie i1 efektywno$ci wlasnej pracy. Sposob, w jaki dziecko
odbiera klimat swojej szkoty wptywa na decyzj¢ o dalszej nauce, badz jej
porzuceniu, poziomie wysitku wktadanego w nauke, realizacje zainteresowan
wykraczajacych poza program nauczania, czy przyj¢cie okreslonego miejsca
w spolecznos$ci szkolne;j.

Wielu autoréw wskazuje (Kulesza 2007b, s. 18), ze wspierajacy klimat
spoteczny szkoly sprzyja osiggnieciom szkolnym uczniow, ich motywacji do
nauki, satysfakcji ze szkoty. Wptywa korzystnie na zdrowie psychiczne, poczu-
cie wlasnej wartosci, samopoczucie ucznidow, zmniejsza ryzyko wystepowania
wsrod ucznidw zachowan ryzykownych. Jest waznym czynnikiem wptywaja-
cym na funkcjonowanie szkoty oraz efekty nauczania, wychowania i socjali-
zacji (Woynarowska-Sotdan 2007a, s. 22; Woynarowska-Sotdan 2007b, s. 14).

W dostrzezeniu i1 zrozumieniu znaczenia klimatu spotecznego szko-
ty w socjalizacji dziecka z rodziny wielodzietnej warto podkresli¢ aspekty
dziatan wychowawczo-edukacyjnych, ktore majg z nim najwigkszy zwigzek.
Do najczesciej wymienianych w literaturze przedmiotu wymiarow naleza: sa-
tysfakcja ze szkoly, relacje interpersonalne wewnatrz réznych grup spotecz-
nosci szkolnej oraz migdzy poszczegdlnymi grupami, autonomia uczniow
1 ich uczestnictwo w podejmowaniu decyzji w waznych sprawach, dyscypli-
na i porzadek, wspierajgca wspotpraca, motywowanie do osiggnig¢, stwarza-
nie rownych szans uczenia si¢ 1 osiggania sukcesOw, eliminowanie przemocy
oraz uczestnictwo rodzicow.

Klimat szkoty mozna okresli¢ rowniez za pomoca powigzania wspomnia-
nych powyzej wymiarow w korelujace ze sobg kategorie. Zobrazowano je na
ponizszym schemacie.

Zobrazowane powyzej wymiary klimatu szkoty dotycza:

a) Akcentu jaki szkota kladzie na dazenia edukacyjne, oczekiwania wobec
jakosci pracy ucznidéw 1 kontrole ich postepow. Jakos¢ klimatu w tym wy-
miarze jest zwigzana ze stanem bezpieczenstwa i porzadku. Od tego jak
jest on postrzegany zalezy mozliwo$¢ skupienia si¢ ucznidow i1 nauczycie-
li na procesie ksztalcenia (wymiar edukacyjny);

b) Oddziatywania otoczenia poprzez odczuwalne przez jednostke poczucie
wlasnosci, odpowiedzialno$ci za wyglad, stan i funkcjonowanie szkoly
(wymiar fizyczny);
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¢) Proceséw komunikacyjnych i relacji pomigdzy uczniami 1 nauczycielami.
Relacje te wptywaja na podejmowanie decyzji w szkole. W atmosferze
pozytywnego klimatu uczniowie maja udziat w tworzeniu szkolnych re-
gul 1 uznajg ten proces za sprawiedliwg forme organizacji zycia szkoly.
Zwigksza to zaangazowanie 1 pozwala na tworzenie si¢ wigzi w relacjach
panujacych w szkole oraz wspiera wspoOlprace ucznidow w osigganiu ce-
16w nauczania (wymiar spoteczny);

d) Uczué, nastawienia 1 systemdéw wartosci podzielanych przez cztonkdéw
spolecznosci szkolnej. Ich zachowan 1 nastawien, ktore §wiadczg o po-
czuciu przynaleznosci 1 identyfikacji ze szkota. Pozytywny klimat przeja-
wia si¢ tu w zachowaniach wyrazajacych szacunek, zaufanie, troske oraz
rozwd] w zakresie ksztalcenia, funkcjonowania spotecznego, komunika-
cji 1 mozliwosci udzialu w zyciu szkoty (wymiar emocjonalny).

Schemat 2. Cztery kategorie klimatu szkoty

Wymiar edukacyjny

v

Wymiar fizyczny — KLIMAT <— Wymiar spofeczny
SZKOtY

$

Wymiar edukacyjny

Zrodto: opracowanie wiasne.

Z uwagi na stopien wptywu klimatu szkoly na socjalizacje¢ dziecka z ro-
dziny wielodzietnej najistotniejszy jest wymiar spoteczny i emocjonalny. Z ich
jakoscig zwigzane sg pozostale wymiary 1 od nich w duzym stopniu zaleza.

Klimat szkoty zalezy od szeregu zewnetrznych i wewnetrznych
czynnikoOw. Maja one bezposredni lub posredni wptyw na wewnatrzsz-
kolng socjalizacje dziecka. Sg to m.in. czynniki zwigzane z cztonkami
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spolecznos$ci szkolnej (cechy charakterystyczne uczniéw 1 dorostych, re-
lacje interpersonalne, styl komunikowania si¢), elementy Ssrodowiska fi-
zycznego 1 organizacja szkoly, polityka o§wiatowa oraz czynniki kulturowe
1 spoleczno-ekonomiczne.

W literaturze przedmiotu najbardziej akcentuje si¢ czynniki dotyczace
pozytywnych wiezi emocjonalnych, poczucia przynaleznos$ci, identyfikacji ze
szkotg oraz satysfakcji z osiggnie¢ szkolnych, gdyz to one stanowig niezbed-
ne warunki zapewnienia pozytywnego klimatu spotecznego w szkole, utatwia-
jac realizacje procesu socjalizacji dziecka.

Zaproponowane powyzej ujecie klimatu szkoty potwierdza zatem, iz ter-
min ten w praktyce badawczej wystgpuje w formie mieszanej, ale majacej
ogromny wplyw na wilasciwe uspolecznienie jednostki (dziecka z rodziny
wielodzietnej).

Takie ujecie (zalezno$ci pomigdzy klimatem szkoly a r6znymi aspektami
zycia uczniow z rodzin wielodzietnych, doktadnie ich socjalizacja, odgrywa-
niem konkretnych rol spotecznych w szkole), uniemozliwia kwestionowanie
analityczne] przydatno$ci tego konstruktu.

Symbolizacja szkolnej socjalizacji

Patrzac na socjalizacyjng rzeczywisto$¢ szkolng z wspomnianej wczesnie] per-
spektywy, uzupeliono ja takze o koncentracje¢ na szkolnej symbolice. Sposo-
by prezentacji symboliki szkolnej socjalizacji wypekniaja szerokie spektrum,
poczawszy od wizualnych prezentacji umieszczanych w specjalnych miej-
scach w szkole, poprzez specyficzne zachowania w okre$lonych sytuacjach
(szkolne uroczystosci, apele, zebrania z rodzicami, slubowanie, pozegnanie
ucznidow konczacych etap edukacji w danej szkole), do wzorcow i1 zachowan
zycia w szkole (Polak 2007, s. 81).

W kazdym z tych obszarow szkolnego zycia, szkolnej rzeczywisto$ci, za-
warte sg treSci o waznym znaczeniu symbolicznym, bedace zarazem celem,
instrumentem socjalizacji dzieci 1 mtodziezy.

U podtoza wspomnianych elementéw znajdujg si¢ wartosci, ognisku-
jace owe tresci, jak: szacunek dla starszych pokolen, tolerancja, poczucie
wiezi z wlasng spotecznoscia, szacunek do swojej pracy oraz pracy innych
0s0b, wspotdziatanie w realizacji grupowych celow, odpowiedzialnos¢ za
swoje czyny.

Kierujgc uwage na symbolike szkolnej socjalizacji, warto$ci 1 rytuaty
szkolne mozna zrozumie¢ istote 1 znaczenie poszczegdlnych elementdw, kto-
re tworzg wspomniang wczesniej kulture szkoty.
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Symbolizacja, oznacza mechanizm, dzigki ktéremu mozliwe jest stoso-
wanie jakiego$ sadu, przedmiotu do reprezentowania innego. Jest to, zdaniem
K. Polaka (2007, s. 82) zesp6t dziatan stuzacych promocji okreslonego rodza-
ju zachowan ucznidw, ale réwniez nauczycieli i innych pracownikéw szkoty,
petnigcych dwojakiego rodzaju, potencjalne funkcje.

Do potencjalnych funkcji, mozna zaliczy¢, funkcje adaptacyjna, zwigza-
ng z wewngtrznym zyciem szkoly i zewnetrznym otoczeniem.

W kontekscie procesu socjalizacji dziecka, ma ona znaczenie, gdyz rzeczy-
wisto$¢ szkolna ksztaltuje si¢ w duzym stopniu w drodze reakcji na zjawiska
1 procesy zachodzace w jej otoczeniu spolecznym. Moze si¢ to odzwiercie-
dla¢ m.in. w modyfikacji treSci ksztatcenia, stylu oddzialywania wychowaw-
czego. Jest to wazny mechanizm tworzenia kultury szkoty 1 jej adaptacji do
wymagan spotecznych. Przejawia si¢ to na przyklad w sytuacji, gdy w spo-
tecznosci lokalnej dominuje przywigzanie do wolnosci i rewerencja (powaza-
nie, szacunek) dla ludzkiej swobody. Wéoweczas te postawy przenikajg takze do
szkoty. Takie wzorce z otoczenia spotecznego sg na ogot replikowane w szko-
le. Swiat wartoéci spotecznych, dominujacy w szkolnym otoczeniu przenika
szkolng kulture, szkolng socjalizacje, osadza si¢ w jej symbolice, okresla za-
wartos¢ programu wychowawczego szkoty.

Druga funkcja, jest funkcja integrujaca. Widoczna w wewnetrznych re-
gulacjach zycia szkolnego. Symbolika szkolnej socjalizacji powstaje 1 rozwi-
ja sie przy wspoétudziale wszystkich podmiotow zycia szkolnego. Sprawia, ze
srodowisko szkolne, jako $rodowisko aksjologiczne, moze ulec dynamicznym
procesom integracji (gdy istnieje zgoda wobec wartosci szkolnych i sposo-
bow ich urzeczywistniania), jak rowniez dezintegracji (gdy wartosci podmio-
tow zycia szkolnego sa odmienne, gdy istnieje wyrazna réznica pogladéw na
temat ich aplikacji).

Konkludujac, symbolika szkolnej socjalizacji winna stanowi¢ podsta-
we trzonu tadu kulturowego w danej placowce. Tak rozumiana symbolizacja
— jako determinanta spotecznego funkcjonowania dziecka oraz spotecznos$ci
szkolnej ma posta¢ zhierarchizowang. Obrazuje to schemat 3.

Symbole dominujace, wywieraja silny wptyw na dziecko w szkole, wia-
$nie ze wzgledu na emocje, jakie wywoluje obcowanie z nimi. Silnie od-
dzialuja na codzienne zachowania jednostki, gdyz odnosza si¢ do sfery tych
wartosci ucznia, z ktorymi si¢ on najmocniej identyfikuje. Odzwierciedlaja
fundamentalny system przekonan i norm wilasciwych danemu $rodowisku.
Wsrod dominujacych symboli w procesie szkolnej socjalizacji zaliczy¢ moz-
na: posta¢ patrona szkoty, hymn szkolny, kodeks ucznia.

Nizej w hierarchii symbolicznej znajdujg si¢, zgodnie z powyzszym sche-
matem, symbole instrumentalne. Posiadajg one odmienng funkcj¢ niz symbole



Paulina Forma, Czynniki socjalizacji dziecka z rodziny wielodzietnej w szkole 65

syntetyczno-emocjonalne. Sg one zbiorem zachowan, przedmiotéw, znakow,
norm sprzyjajacych osigganiu stanow pozadanych ze wzgledu na naczelne
wartosci 1 cele obowigzujace w danej zbiorowosci szkolnej. Odnalez¢ wsrod
nich mozna, niektore elementy szkolnych ceremonii. Dzigki nim uczen jest
zorientowany w symbolizacji szkolnej, jest §wiadomy uczestnictwa w symbo-
licznym wymiarze zycia szkolnego, w szkolnych uroczystosciach. Zasadnicza
réznica w stosunku do symboli dominujacych polega na ich indywidualistycz-
nym charakterze.

Schemat 3. Zhierarchizowana postac¢ szkolnej symbolizacji

SYMBOLE DOMINUJACE
Syntetyczno-emocjonalne

Symbole instrumentalne

Zrédto: opracowanie wiasne.

Tak rozumiana symbolizacja szkolna moze spaja¢ elementy szkolnego
systemu dydaktyczno-socjalizacyjnego. Moze taczy¢ w catos¢ dydaktyke, wy-
chowanie oraz socjalizacje.

Ta, swoistego rodzaju dzialalno$¢, wyrazana m.in. w formach witania
si¢ ucznidOw z nauczycielem, ucznidéw pomiedzy sobg, symbolice zebran rady
pedagogicznej, ceremoniatach szkolnych silnie oddzialuje na uspotecznienie
dzieci, wyznacza ramy ich codziennych zachowan.

Symbolika szkolna moze przybiera¢ rowniez wymiar wladzy, na przyktad
nauczyciela nad uczniem, ucznia nad kolegg, bardzo wyraznie akcentowany
zwlaszcza w zachodniej literaturze, chociazby w konteks$cie wewnatrzszkol-
nej przemocy, buntu szkolnego.

Warto podkresli¢, iz ksztalt socjalizacji wewnatrzszkolnej jest wspotwy-
znaczany wielo$cig form symbolicznych. Symbolizacja przebiega z réznym
nat¢zeniem, ponadto istniejg réznice $wiatopogladowe pomigdzy uczniami
a kreatorami procesu socjalizacji.
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Szkolne normy i wzorce zachowan

Dziecko uczeszczajace do szkoty, zobowigzane jest zaangazowac si¢ w jej Zy-
cie, poprzez przestrzeganie norm wspolzycia spotecznego, podporzadkowanie
si¢ regutom oceniania 1 przyswajania wiedzy 1 umiejetnosci, nabywania umie-
jetnos$ci racjonalnego gospodarowania czasem poswiecanym na nauke i zaba-
we, wdrozenia do wysitku, systematycznosci, a takze umiejetnosci radzenia
sobie z porazkami i sukcesami.

Ten kontekst funkcjonowania szkoty decyduje o dzisiejszym podejsciu do
szkoty, jako instytucji socjalizujagcej, wyznaczajgcej przyszty status spoteczny.

Podejscie to w literaturze przedmiotu, reprezentowane jest przez zwolen-
nikoéw symbolicznego interakcjonizmu (Ostrowska 2008, s. 5).

Zwracaja oni uwage, 1z szkolna socjalizacja dokonuje si¢ w ramach spe-
cyficznych regut, takich jak:

— oczekiwanie szacunku, aprobaty 1 bezwarunkowego podporzadkowania
nauczajacym,
— asymetryczna komunikacja; nauczyciele sg tymi, ktorzy wiedza najlepiej

1 przekazuja informacje, shuchajagcym ich uczniom,

— utrzymanie tadu i porzadku w klasie, zachowania dyscyplinujace,
— zachowania kontrolujace,
— zachowania oceniajace 1 warto$ciujace.

Tak rozumiany proces socjalizacji, umiejscawia nauczyciela jako osobg,
ktorej jedyng funkcja jest panowanie nad prestizem, komunikacja, informacja
i relacjami miedzyludzkimi. Te elementy wyznaczaja, jak twierdzi I. Kawec-
ki (1996, s. 44), osobliwy kontekst sytuacji szkolnej ucznia.

W literaturze przedmiotu zwraca si¢ uwage, na wspomniane powyzej re-
guly socjalizacji w szkole, ktore w znaczacy sposob wplywaja na uspotecz-
nienie dziecka, ujawniane na terenie szkoty i w okresie nauki szkolnej. Moga
one powodowaé wiele skutkdéw w dalszym Zyciu spotecznym dziecka.

Dowodzg tego rozmaite badania (polskie 1 zagraniczne) nad nieprzysto-
sowaniem szkolnym.

Wsrdd analiz dotyczacych spotecznego funkcjonowania dziecka w szkole
ciekawe wydaja si¢ by¢ badania Z. Ostrihanskiej (1997, s. 56). Zdaniem tej
badaczki o spotecznym przystosowaniu i nieprzystosowaniu dziecka w dane;j
szkole, decyduja: organizacja szkoty, tradycja, atmosfera, poziom przy-
gotowania pedagogicznego nauczyciela, autorytet dyrektora, poziom wymagan
i dyscyplina, liczba uczniéw w klasie, wyposazenie i estetyka budynku i otoc-
zenia szkoty. Wsérod czynnikow wymienita rdwniez, czynniki bezposrednio
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nienalezace do szkoly, jak socjokulturowy poziom rodzin ucznidow, atmosferg
w rodzinach, wi¢zi emocjonalne w rodzinach, dostep do infrastruktury oraz
czynniki osobowo$ciowe, zwigzane z cechami dzieci.

Dziecko w szkole poznaje pewne normy, podlega oddziatywaniu istnie-
jacych w niej wzorcow.

Normy sg wzorcami postaw, ktére wptywaja na jego zachowanie i umoz-
liwiaja adaptacj¢ ucznia w Srodowisku szkolnym. Normy wywierajg wigc na-
cisk na osobowo$¢ ucznia, odzwierciedlajg si¢ w jego integracji spotecznej
1 osobistej. W kontekscie procesu wewnatrzszkolnej socjalizacji dziecka z ro-
dziny wielodzietnej warto podkresli¢, iz posiadaja réwniez walor edukacyjny,
sktaniajg dziecko do postawy typu ,,mie¢ — by¢”.

Odnoszac istniejgce w Srodowisku szkolnym normy do funkcjonujacych
tam wzorcow, nalezy zaznaczy¢, ze wzorce postaw spotecznych to zbior wy-
uczonych regut, ktore sprzyjaja relacjom interpersonalnym, pozwalajg dziec-
ku na wyrazanie swych opinii, potrzeb 1 uczu¢. Poznawanie wzoro6w postaw
spotecznych pozwala uczniowi rozwija¢ stosowne zachowania, ktore zwigk-
szajg jego zdolno$¢ do oddzialywania na swoje otoczenie. To z kolei ulatwia
mu adaptacje. Skuteczny sposob, w jaki dziecko uczy si¢ postaw polega na
nasladowaniu innych cztonkéw szkolnego srodowiska, zarowno kolegow, jak
1 nauczycieli.

Podsumowanie

Reasumujac, w literaturze pedagogicznej podkresla si¢ fakt, iz dziecko uczy
si¢ o wiele skuteczniej, gdy widzi 1 styszy, niz wtedy, gdy podlega nakazom.
Tak rozumiane ujgcie wewnatrzszkolnej socjalizacji wskazuje na co najmniej
trzy mechanizmy uspolecznienia dziecka, przyswajania przez nie konkretnych
wzorcow postaw spolecznych, tj.: podporzadkowaniu, identyfikacji oraz inte-
rioryzacji.

W procesie wewnatrzszkolnej socjalizacji, na poczatku dziecko przej-
muje postawe uczacego, celem uniknigcia krytyki. Nastepnie identyfikuje si¢
Z wzorcem, przyjmujac jego system wartosci 1 sposoby dziatania. Na koniec
nastepuje proces interioryzacji (przyswajania) postawy — wzorca.

W ostatnich latach, obserwowalny jest wyraZzny wzrost negatywnych
wzorcoOw zachowan spotecznych w §rodowisku szkolnym.

Wsrdd dzieci 1 mlodziezy wzrosta liczba 0sob przejawiajacych zachowa-
nia $wiadczace o zaburzonej socjalizacji. Wzrdst rowniez cigzar gatunkowy
zachowan agresywnych, zwlaszcza w spotecznos$ciach réwiesniczych, wspol-
notach szkolnych.
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Proces socjalizacji w szkole wymaga zatem od jego kreatoréw wiasciwe-
go rozpoznania czynnikdw wptywajacych na destrukcyjne zachowanie dzieci
w szkole, do ktérych mozna zaliczy¢ m.in.:

— brak osobowego, podmiotowego podejscia do uczniéw, nastawienie na
klase (grupe) 1 jej globalne sukcesy, a nie na pojedynczego ucznia,

— brak wiedzy, umiejetnosci oraz gotowosci nauczycieli do poznawania
1 poszukiwania informacji o kontekscie spotecznym, w jakim poszczegdl-
ny uczen funkcjonuje, a przez to brak zrozumienia, pomocy, wsparcia,

— nieangazowanie si¢ nauczycieli w ksztaltowanie osobowosci 1 charakteru
uczniow, pomijanie probleméw moralnych w dydaktyce szkolnej,

— ucieczka od dzialan wychowawczych,

— brak wyraznych wzorcoOw osobowego odnoszenia si¢ do innych ludzi,
mowienie o sprawiedliwosci, mitosci, uczciwosci, zyczliwosci bez moz-
liwosci zauwazenia przez ucznidow czlowieka sprawiedliwego, zyczliwe-
g0, uczciwego itp.,

— trudnosci nauczycieli ze sprecyzowaniem i realizowaniem ogolnych ce-
16w wychowawczych szkoty.

Analizujac czynniki determinujgce socjalizacj¢ dziecka z rodziny wie-
lodzietnej warto zwroci¢ uwage takze na zagospodarowanie czasu, podczas
ktoérego dziecko poddawane jest oddziatywaniom 6w wzorcow, norm: doty-
czacych postaw 1 przekonan, postaw spotecznie pozadanych 1 niepozadanych,
dotyczacych zewnetrznych zachowan (np. dotyczacych sposobdw ubierania,
pewnych sposobdéw postgpowania), norm o charakterze ogolnoludzkim, norm
moralnych. Sg one okreslone w wigkszosci szkdét w szkolnych statutach 1 re-
gulaminach, czego przyktadem moze by¢ oczekiwanie wypekiania wzoru
ucznia systematycznego i rzetelnego, odpowiedzialnie nastawionego do wy-
konywania statutowych obowigzkow.

W literaturze pedagogicznej, jak rowniez szeregu statutach szkolnych,
czy szkolnych programach wychowawczych (Sliwerski 2001, s. 136) wyraz-
ne okreslenie norm 1 wzorcow, daje jednocze$nie obraz tzw. ,,wlasciwie uspo-
tecznionego” ucznia, ktory posiada (zgodnie ze wspomnianymi dokumentami)
nastepujace cechy:

— kolezenski 1 uczynny wobec rowiesnikow,

— kulturalny 1 taktowny w kazdej sytuacji,

— doktadny, obowigzkowy i rzetelny w wykonywaniu powierzonych mu
obowigzkow,

— ambitny 1 ustawicznie pracujacy nad soba,

— szanujacy prawo 1 powszechnie przyjete normy moralne,

— uczciwy 1 bezkompromisowy a zarazem tolerancyjny,

— samodzielny 1 otwarty w mysleniu,

— szanujacy tradycje narodowe.
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Takie ujecie tworzy wniosek, iz statutowe wskazania, oczekiwania sg
w duzym stopniu zalozeniami ogélnowychowawczymi. Kazdy uczen, takze
ten z rodziny wielodzietnej, uczestniczac w procesie wewnatrzszkolnej socja-
lizacji powinien prawidtowo wypehiaé role spoteczne: ucznia, kolegi, czlonka
spotecznos$ci szkolnej, a takze by¢ dobrze przygotowany do pelnienia dalszych
funkcji spotecznych, przemyslanie wybra¢ swoj przyszly styl zycia, a takze
rozbudza¢ witasng aktywnos$¢, samowychowanie, samoksztalcenie, zaintere-
sowanie zyciem spotecznym 1 politycznym oraz uczestniczy¢ w roznych for-
mach zycia kulturalnego.

Streszczenie

Analiza realizacji funkcji socjalizacyjnej w szkole pozwala na rozpoznanie warunkéw pa-
nujacych w tym $rodowisku. Na potrzebe niniejszego opracowania w prezentacji triady
socjalizacyjnej (dziecko, rodzina i szkola, socjalizacja) odniesiono si¢ do ogoétu sytuacii
1 czynnikdéw socjalizacji wewnatrzszkolnej oraz panujacych w bezposrednim otoczeniu
rodziny wielodzietnej.

Stowa kluczowe: socjalizacja, rodzina wielodzietna, dziecko, szkola, kultura szkoly, kli-
mat szkoly, szkolne normy i wzorce zachowan.

Bibliografia

Baniak J. (1985), Rodzina srodowiskiem rozwoju cech emocjonalno-spotecznych,
,Problemy Rodziny”, nr 4.

Brzezinska A. (2000), Spoteczna psychologia rozwoju, Wyd. Scholar, Warszawa.

Dotka M., Klimat spoteczny szkoly jako czynnik wplywajqcy na specyfike szkoly, [w:]
Psychoedukacja, www.cmppp.edu.pl/ node/1986.

Dudzikowa M. (2001), Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia.
Eseje etnopedagogiczne, Wyd. Impuls, Krakow.

Erich P. (2007), Klimat szkoty, klimat klasy, Wyd. Zak, Warszawa.

Eder F. (1996), Schul — und Klassenklima. Ausprdgung, Determinanten und Wirkun-
gen des Klimas an héheren Schulen, Innsbruck—Wien.

Fisher R. (1999), Uczymy, jak si¢ uczy¢, Wyd. WSiP, Warszawa.

Gesicki J. (1990), Sytuacja ucznia w szkole. Jaka jest? Jaka moze by¢?, Wyd. IBE,
Warszawa.

Janowski A. (1995), Uczen w teatrze zZycia szkolnego, Warszawa.

Kawecki 1. (1996), Etnografia i szkota, Wyd. Impuls, Krakow.

Kulesza M. (2007a), Klimat szkoty a zachowania przemocowe uczniow w swietle wy-
branych badan empirycznych, [w:] Seminare. Poszukiwania naukowe, t. 24, Wyd.
TNFS, Lomianki, www.seminare.pl/24/Kulesza2007.pdf.



70 Pedagogika Spofeczna 1/2012

Kulesza M. (2007b), Klimat szkoly — rozne ujecia, ,,Remedium”, nr 4.

Kulesza M. (2007c¢), Klimat szkoly a zachowania przemocowe uczniow w Swietle
wybranych badan empirycznych, [w:] Seminare. Poszukiwania naukowe, t. 24.

Kulesza M. (2007d), Klimat szkoly — rozne ujecia, ,,Remedium”, kwiecien.

Kwiecinski Z. (2002), Wykluczanie: badania dynamiczne i porownawcze nad selek-
cjami spotecznymi na pierwszym progu szkolnictwa, Torun.

Lis S. (1992), Proces socjalizacji dziecka w srodowisku pozarodzinnym, Wyd. PWN,
Warszawa.

Lobocki M. (1974), Wychowanie w klasie szkolnej. Z zagadnien dynamiki grupowej,
Warszawa.

Ostrowska K. (2008), Znaczenie srodowiska szkolnego w procesie socjalizacji, resoc-
jalizacji i profilaktyce, [w:] Psychologia resocjalizacyjna, Wyd. Fraszka Eduka-
cyjna, Warszawa.

Ostrihanska Z. (1997), Losy uczniow nieprzystosowanych spotecznie, Wyd. KUL,
Lublin.

Pielka H. (1991), Metodologia badan nad procesami socjalizacji i wychowania dziecka
w rodzinie, ,,Roczniki Socjalizacji Rodziny”, nr 3.

Pilch T., Theiss W., Piekarski J., Urbaniak-Zajac D. (red.) (2010), Edukacja spoteczna
wobec problemow wspoiczesnego czlowieka i spoteczenstwa, Wyd. UL, L6dz.

Polak K. (2007), Kultura szkoly, od relacji spotecznych do jezyka uczniowskiego,
Wyd. UJ, Krakow.

Prezyna W. (1989), Rodzina naturalnym srodowiskiem ksztattowania sie osobowosci
spolecznej, [w:] A. Biela, Z. Uchnast, W. Witkowski (red.), Wyktady z psychologii
w KUL, Wyd. RW KUL, Lublin.

Sliwerski B. (2001), Program wychowawczy szkoly, Wyd. WSiP, Warszawa.

Tyszkowa M., Kultura symboliczna, wartosci i rozwoj jednostki, [w:] M. Tyszkowa,
B. Zurakowski (red.), Wartosci w $wiecie dziecka i sztuki dla dziecka, Wyd.
PWN, Warszawa—Poznan.

Waloszek D. (2001), Szanse edukacyjne mtodego pokolenia ze srodowisk wiejskich.
Dokument czasu przemian, Wyd. ODN, Zielona Gora.

Woynarowska-Sotdan M. (2007a), Klimat spoteczny szkoly — koncepcje i czynniki
warunkujgce, ,,Remedium”, nr 4.

Woynarowska-Sotdan M. (2007b), Metody badania klimatu spotecznego w szkotach,
,Remedium”, listopad.



